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Med baggrund i offentliggarelsen af Skoleradets forslag om at saette mal for, hvor kreative,
samarbejdende og socialt kompetente eleverne i folkeskolen bgr veere, og de deri inkluderede
bemaerkninger om vurdering af bgrnenes udvikling pa de ovennasvnte fra Folkeskolelovens
formalsparagrafs stk.2 og stk. 3 hentede delformal gennem eksempelvis projektarbejde, gn-
sker SOPHIA at orientere Skoleradet om, at vi med gleede ser, at der bliver sat fokus pa de
pagaeldende delformal, men at vi ngdvendigvis ma tage afstand fra gnskerne om inddragelse
af disse delformal i trinmalsteenkningen og deraf afledte resultatstyrede malinger. Ligeledes
finder vi det betaenkeligt, at der med metodeanvisninger sker indsnaevrende indgreb i leerernes
didaktiske arbejde med formalsparagraffens delformal.

Vi mener sdledes, at skolerddets udspil strider imod hele den faglige teenkning, der ligger gemt
i begreberne kreativitet, samarbejdsevne og social kompetence og udviklingen deraf.

Vi har i den anledning foreslaet to medlemmer af SOPHIA’s Faglige Rad, ledelseskonsulent og
hjerneforsker Kjeld Fredens og professor Per Schultz-Jargensen om at fremfgre deres syns-
punkter p& ovennasvnte problematik.

Venlig hilsen

Per Kjeldsen
leder, cand.paed.psych

Kopi til
DLF
Skolelederne
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Skal elevernes kreativitet males?

Det var da en dejlig nyhed. Kreativiteten skal p& skoleskemaet.

”Skoleradet foreslar, at leerere systematisk tester elevernes evne til at samarbejde og vaere
kreative,” skriver Jyllands-Posten (10.2. 2010, s.2). Undervisningsministeren stgtter ideen, og
"Danmarks Laererforening er begejstret for at skulle teste elevernes kreativitet”, men heller ik-
ke mere entusiastiske, end at det er en god ide at "fokuser pa den alsidige udvikling, men vi
vil ikke have en tjekliste, som eleverne skal leve op til.”

Den veesentligste forklaring pa, at alle er med pé ideen er den, at kreativitet er et plusord, for
hvem kan veere imod? Men hvad er begrundelse for dette initiativ?

Skoleradet, som bestar af 20 medlemmer fra interesseorganisationer pa folkeskoleomradet,
har anbefalet, at der indfgres trinmal for elevernes alsidige udvikling i 3., 6., og 8. klassetrin
hvor eleverne samarbejdsevne og kreativitet bedemmes. Samtidig skal de faglige mal blive hg-
jere.

Skoleradets formand Jgrgen Segndergaard tilfgjer: Mange leerere er tgvende over for, hvordan
de skal lase opgaven. Derfor er dette teenkt som en hjeelp til leererne,” og formanden star for
et rejsehold, der skal fgre statsministerens 360 graders eftersyn af folkeskolen ud i livet. Men
hvilken opgaver er det, der skal lgses?

Hvad er spgrgsmalet?

Jeg vil i det falgende koncentrere mig om kreativitet. Skoleraddet har anbefalet at elevernes
kreativitet skal males, samt at de faglige mal skal hgjnes, og det er i sig selv en interessant
malsaetning, der rejser to afggrende typer af spgrgsmal. Den ene gar pa begrebet kreativitet,
den andet pa organisatorisk implementering. Disse spgrgsmal skal besvares ellers vil initiativet
ikke lykkes:

Farst nogle spgrgsmal om kreativitet.
e Hvorfor skal man maéle elevernes kreativitet?

e Hvordan har skolen dyrket kreativitet indtil nu?

¢ Hvad er kreativitet? Kreativitet kan ikke males, fgr man er enig om, hvad man vil forsta
ved kreativitet, og her er forskerne ikke enige. Hvilket syn vil man anlaegge pa kreativi-
tet og hvorfor? Vil man laegge veegten pa den skandinaviske kreativitetsforskning, for
der er som bekendt stor kulturel divergens?

e Er kreativitet det samme som alsidig, personlig udvikling? Hvilke sider af personen skal
da udvikles?

e Er kreativitet et udtryk for en seerlig laeringsstil?

e Hvilke didaktiske overvejelser skal leereren ggre sig, nar kreativitet er "pa skemaet”?

e Hvordan leerer elever at vurdere deres egen kreative udvikling?

e Er kreativitet noget der veksler med indholdet, sa kreativitet i ét fag er noget andet end
i et andet fag. Er kreativitet i matematik noget andet end i musik, og er det tilfaeldet,
hvad har de to former for kreativitet til feelles?

e Er kreativitet én ting og gge faglig viden en anden, eller er der en sammenhaeng mel-
lem kreativitet og gget faglig viden?

e Hvilken sammenhanger der mellem kreativ teenkning og rationel taeenkning?

o Er kreativitet et udtryk for en hgjere fornuft, for en brobygning mellem forstand og fo-
lelser?

¢ Hvilken sammenhaeng er der mellem kreativitet og sestetisk teenkning?

e Findes der fag, som er seerligt gode til at udvikle visser sider af barnets kreativitet?

e Kan faglige mal blive s& hgje, at de haemmer en kreativ udvikling?
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¢ Hvordan vil man male kreativitet? Denne maling vil jo afhaenge af, hvilket syn man har
anlagt pa kreativitet.

¢ Hvorfor har man peget pa trinmal i 3., 6., og 8. klasse, nar der netop sker noget afgg-
rende i barnets kreative udvikling i 4. klasse?

e Hyvilken teori har man om barnets kreative udvikling?

Derngest spgrgsmal om den organisatoriske implementering:
¢ Hvad er skolens vigtigste opgave, nar kreativiteten er sat pa dagsordenen? Er det at

lzere eleverne noget, at give dem faglige kompetencer, sa de ikke bare leerer noget be-
stemt, men pa en sddan made, at de kan bruge denne viden selvstaendigt, samme med
andre og i ny situationer?

¢ Det er skoleledelsens opgave at motivere den dagsorden man har beslutning. Men hvil-
ke spilleregler for implementering skal overholdes?

Hvis politikere siger til skolerne: vi skal have verdens bedste skole, og samtidig tilfgjer, at sko-
len skal ggre, som de siger, vil projektet ikke lykkes. En lignende eksempel kunne veere en
foreeldre der siger til sit barn, veer nu kreativ, ger hvad jeg siger.

Kreativitet kan ikke udvikles i tvang, viser forskningen, men kun ad frivillighedens veje. Pa den
anden side, er der ingen kreativitet uden viden, s& vi er underlagt den "tvang”, at noget skal
leeres og ggres seerligt godt, og at det fordrer dyder som samarbejde, selvdisciplin og samvit-
tighedsfuldhed. Det skal altsa ikke bare veere sjovt at ga i skole eller pa arbejde, det er under-
tiden ogsé et hardt arbejde, men sigtet er at udvikle de sider af vores personlighed, der finder
gleede ved udfordringer.

e Hvordan skaber man et kreativt miljg, pa skolen, et miljg, der kan fremme den kreativi-
tet som skoleradet vil male?

¢ Skal skoleradet male skolens kreative klima, far det maler elevernes kreativitet? Ville
det veere en idé at anvende Creative Climate Qustionnaire (CCQ)?

Hvordan far vi sa et kreativt klima? Det korte svar lige nu er decentralisering. Kreativitet for-
drer et kreativt miljg, hvor leereren udstikker retningen og vejleder, men det er sa vidt muligt
eleven, der skal fylde resten pa. Tilsvarende udstikker politikerne retningen, men det er sko-
len, der fylder pa.

Den politiske teenkning har gennem de farste ti ar af det nye artusinde vist en klar tendens:
Centralisering. Vi har set en stribe af reformer — strukturreform, sygehusreform, domstolsre-
form, politireform, madpakkereform og uddannelsesreformer. Tendensen har haft bred politisk
opbakning, men med store negative konsekvenser for den brede befolkning, og dermed med
samfundet som helhed, hvilket journalist Lars Olsen har dokumenteret i sin nye bog "Eliternes
triumf — da de uddanne klasser tog magten”.
e Hvordan kan vi med vigtige mal som kreativitet for gje, omstille os fra tvang til frivillig-
hed? Det handler om samfundets moralske grundlag og menneskesyn.
o Vil implementering af kreativitet i folkeskolen skulle tilpasses et eksisterende menne-
skesyn, eller vil det fremelske et andet?
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Den sociale dimension i paedagogikken

Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter. Eleverne
skal inddrages i et faellesskab preeget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati. Sadan er det for-
muleret i Folkeskolelovens formalsparagraf §1, stk 3 — og teksten er sveer at misforsta. Det
drejer sig om elevernes inddragelse i et socialt feellesskab, der bidrager til deres sociale opdra-
gelse og sociale dannelse som mennesker, der kan patage sig et social ansvar og leve op til
rettigheder og pligter.

Dette sigtepunkt er "diffust” og meget lidt konkret, heevdes det af Skoleradet (Information. 10.
februar 2010) og af Csonka & Hornskov fra Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) (Politiken.
10. februar 2010). Derfor foreslar de, at de “diffuse” mal geres operationelle gennem opstilling
af delmal, der kan males. Hvad er konsekvensen af et sadant forslag — er det den vej, vi skal
styrke den sociale dimension i skolen?

Den sociale dimension

Det sociale sigte med Folkeskolen kan samlet set karakteriseres som den sociale dimension i
skolens liv. Det er ikke et fag eller en seerlig feerdighed, som eleverne skal opleeres og treenes
i, det er i langt hgjere grad en holdningsdannelse, som skal befordres gennem den kultur, som
skolen star for og udgegr. Det er udtrykt pd den made, at "Den sociale dimension er ikke et til-
leeg til peedagogikken — men forudsasetningen for den”. Det betyder helt enkelt, at den sociale
dimension skal ligge som forudsaetninger for den faglighed, som folkeskolen er forpligtet pa —
men ikke selv vaere fagligheden i samme forstand. Den sociale dimension far konkret og ob-
jektiv karakter i skole- og klasserumskulturen, i de undervisnings- og arbejdsformer, der prae-
ger arbejdet og i de sociale relationer, som skabes mellem eleverne indbyrdes og i deres for-
hold til leereren. Tilsammen udggr disse forhold, hvad den serveerdige amerikanske uddannel-
sesforsker Jerome Bruner kalder et "leeringsfeellesskab” (1998). Det er den sociale kontekst for
fagligheden, den giver denne faglighed sin saerlige betydning i kraft af de roller og positioner,
som eleverne har i forhold til fagligheden — og dermed udvikles de holdninger, som er sigte-
punktet i formalsparagraffen.

Er de sociale mal diffuse?

De veerdier, der ligger i denne sociale dimension, er betegnet som "blgde” og tildels udefiner-
bare. De fungerer, heaevdes det, som en slags velmenende hensigtserklaeringer, der star svagt
ved ikke at blive palagt samme grad af objektiv maling som de faglige kundskaber. Derfor fra
visse sider bestraebelser for at ggre disse blgde veerdier mere objektive og malbare. Det er
sket med udmeldinger bade fra Skoleradet (Information, 2010) og EVA (Csonka & Hornskov,
Politiken, 2010). Sigtet skulle angiveligt veere at opprioritere disse sakaldte blgde veerdier,
herunder den sociale dimension i skolen, med henblik pa at kunne male, om eleverne tilegner
sig disse vaerdier. Altsa gore de blgde vaerdier "harde” i betydningen eksplictte, direkte, af-
graensede og operationelle, sa der kan foretages malinger af bade miljg og elevernes tilegnel-
se.

Bag gnsket om en sadan opprioritering ligger antagelser i retning af, at de blgde veerdier er
uforpligtende. Det bliver for meget "lgs snak” og for lidt direkte peedagogisk indsats. Hos
Csonka & Hornskov udtrykkes det pa den made, at ”...sa laeenge skolen ikke kan vise os, hvad
den gar, forklare, hvorfor den gar det, og vurdere, om malene nas, sa kan vi ikke vaere sikre
pa, hvad det nytter, og hvad det egentlig betyder, hvis det er rigtigt, at det danske folkeskole
er steerk pa de blgde veerdier”.

Det handler om holdninger

Der er neeppe nogen med engagement i den danske folkeskole, der kan vaere imod en opprio-
ritering af de sociale vaerdier i skolen. Og en opbakning fra bade Skolerad og EVA er i den for-
stand gleedelig. Men alligevel pa flere mader skuffende. Fx nar det star klart, at initiativet isaer
er knyttet til et perspektiv pa den korte bane: at gagre de sociale veerdier operationelle og mal-
bare. Der er fa eller ingen perspektiveringer pa den sociale dimensions lange bane, den der
handler om at give bgrn en social ballast med sig i livet (holdninger). Det vil sige de intentio-
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ner, der I& de oprindelige formalsskabere pa sinde: en dannelsesproces, der skal give bgrn
mulighed for at udvikle sig til aktive medborgere, der kan tage stilling og forholde sig kritiske,
bgrn med indre veerdier med sig i bagagen og bgrn med tro pa at deres egen betydning som
menneske. Bade Rad og evalueringsinstitut har formentlig disse lange perspektiver med i de-
res overvejelser, men de naevner dem ikke, det er ikke herfra deres energiske udmeldinger ta-
ger deres afsaet. Det er i malingen og dokumentationen. Det er skuffende, men maske ikke
overraskende — tidens and taget i betragtning.

Det er ogsa skuffende, at sigtet mere er individet — mindre faellesskabet. Det handler om at
kunne male den enkeltes sociale faerdigheder, ikke at styrke det feellesskab, som til syvende
og sidst er ogsa de sociale feerdigheders udfoldelse i virkeligheden. Ogsa det er mere eller
mindre i overensstemmelse med tidens and.

Den peedagogiske fejlslutning

Det mere overraskende er til gengeeld, at radd og institut ikke overvejer en helt anden konse-
kvens ved deres forslag. Det er en konsekvens, der haeenger sammen med, hvad der kan ka-

rakteriseres som ”“den paedagogiske fejlslutning”. Den handler om troen pa, at man uden vi-
dere kan aendre blgde veerdier til harde veerdier. Altsa sendre de blgde vaerdier til malbar ad-

feerd, dvs. ggre dem operationelle. Nar det er en fejlslutning, er det fordi der blot opstar nye
blade veerdier, som sa far betydning som styrende — men som nu unddrager sig en mere be-
vidst paedagogisk tilretteleeggelse.

Den pasdagogiske fejlslutning kan forklares enkelt saledes: noget star ”pa linjen” — andet "mel-
lem linjerne”. Det, der star mellem linjerne, skal lezeseren selv fylde ud: det er de blgde vaedier,
erfaringer, indtryk, tro og forhabning osv., hvis leereren fylder ud og ekspliciterer, star det be-
vidsthedsmaessigt "pa linjen” — og s& skal laeseren skabe en ny mellem-linjerne dimension for
at kunne arbejde med teksten. Det er den lingvistiske skelnen mellem tekst og kontekst, og
psykologisk set er der altid tale om at tolke en digital pavirkning pa baggrund af en analog
sammenhaeng. Det er et erkendelsesteoretisk vilkar', som ogsé genfindes i alle sociale og
kommunikative relationer: det talte og det underforstaede, det direkte og det indirekte, figur
og grund. Det er denne skelnen i vores erkendelse, der er baggrunden for en personlig betyd-
ningsdannelse og erfaring, der til stadighed fungerer som en central side ved jeget og den per-
sonlige identitet. Derfor er der forskel pa tidshorisont og dybde i de to lag af erkendelsen: det
digitale lag er malorienteret og preecist — det analoge lag er personorienteret og diffust.

Den sociale dimenion er en kontekstuel ramme for den faglighed, som er skolens primaere
eerinde. Den er netop ikke et “tilleeg til paedagogikken”, altsa ikke et saerlig fag, der skal laeres
svarende til de eksplicitte fag, den er konteksten, der er praeget af det personlige og det diffu-
se. Selvfglgelig kan disse blgde veerdier ggres eksplicitte og treenes direkte. Tag den sociale
veerdi: "Hjeelpsomhed”. Denne veerdi kan treenes som adfeerd med afpregvning og gvelser, der
til sidst gares til genstand for vurdering og maling. Det kan lade sig ggre — ogsa at ggre gvel-
serne svaerere og treeningen hardere. Derfra et det ogsd muligt at vurdere forekomsten af
“hjeelpsomhed” i et miljg og pa det grundlag give miljget en score — der kan sammenligne mil-
joeet med andre miljger pa det omrade. Det er oven i kgbet forsggt med en slags totale opera-
tionaliseringer af miljger, s beboerne eller de indsatte kunne blive bade traenet og overvaget.
Men dermed har den sociale dimension eendret karakter.

! Dette traek ved den menneskelige erkendelse er (af Habermas) benavnt ”dualisme”, det bygger pa en dagligdags
skelnen mellem meningen som en ydre, synliggjort mening — og meningen som en indre, for personen selv givet
forstaelse. Det er bla. beskrevet i perceptions- og kognitions forskning og i studier af kommunikation. Hos Sgren
Kierkegaard som en skelnen mellem en “umiddelbarhed”, der ikke kender sig selv — til en ”bliven opmerksom pa sig
selv som veaesentlig forskellig fra Omverdenen og Udvortesheden”. Hgffding skelnede mellem hvad han kalder "det
uvilkarlige sjeeleliv” og “eftertanken”.
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Afsocialisering af det sociale

Men hvad er det, der sker i denne digitalisering af de diffuse veerdier? Der sker paradoksalt
nok en “afsocialisering af det sociale liv’. Det afskaffes i en vis forstand — eller i bedste fald:
det omdefineres. Hvordan det? Der udvikles for det fgrste en ny diffus tolkningsramme, som
den enkelte saetter sine handlinger og sin forstaelse ind i — ellers er en personlig forstaelse slet
ikke mulig. For det andet bliver den treenede adfeerd gjort udvendig og synlig — og dermed
lgsnet fra en direkte forpligtethed: adfeerden er lagt uden for jegets kerne. Det er ikke mere
noget den enkelte er forpligtet pd som noget personligt. Den sociale dimension bliver gjort
upersonlig og til en facade, som man som elev kan forholde sig tvetydigt eller maske direkte
underlgbende til. Derfor er det sociale liv under afskaffelse med en sadan operationalisering.
Undersggelse efter undersggelse af digitaliserede miljger viser, at den udvendiggjorte og mal-
bare adfaerd bliver et mal i sig selv, styret af de nye veerdier, der nu opstar "mellem linjerne”.
Det er fx undersggelser af meget autoriteere skole- opdragelses- og feengselsesmiljger: der op-
star en ny sub-kultur, der fungerer som en ramme for en ngdvendig tolkning af, hvordan man
kan agere mest hensigtsmaessigt i miljget. Og herunder f& muligheden for at praetendere, ma-
ske direkte snyde, i overvagningen og malingen.

Derfor kan den paedagogiske fejlslutning veere katastrofal for et psedagogisk miljg. Den over-
ser den vigtige paedagogiske indsigt, at det der star mellem linjerne skal laeseren, eleven eller
hvem det nu er vi har for os, selv fylde ud. Hvis vi ggr det for dem, star det pa linjen, og sa er
vi lige vidt. Det er en personlig opgave, det er sa at sige her elevens aktive deltagelse ligger —
den ma vi ikke fratage ham eller hende. Det vi kan ggre som professionelle er at stimulere,
stgtte og udvikle de blgde veerdier, vi kan skabe rammer, der laegger op til aktiv deltagelse, vi
kan skabe faelles forstaelse for de sociale normer, som vi opfatter som positive, og vi kan
endda invitere til at eleverne selv videreudvikler dette miljg. Men det skal holdes pa "deres
haender”, de skal have medansvar og mulighed for personlig investering og tolkning — ellers
har vi fjernet det lag, der er det egentlige sociale veekstlag i fagligheden.

Vurdering af det sociale

Kan vi sa slet ikke vurdere den sociale dimension? Svaret er bekreeftende: det kan vi, men det
skal vaere pa en helt anden made end som "treenet adfaerd”. En sddan "maling” kan vi foretage
som elevernes vurdering af, hvordan de trives, hvordan de ser pa deres sociale relationer, de-
res oplevelsen af lezereren og normerne osv. Vi kan ogsa observere, hvilken adfaerd og social
kultur, der udvikles, vi kan se, hvem der er falder igennem, og hvem der er udenfor. Der er i
det hele taget mange sider ved den sociale kultur, som vi kan beskrive og analysere. Bade
kvalitativt og kvantitativt. Og det er noget helt andet end at ophaeve denne kultur ved at gg-
re den til et fag.

Det diffuse skal inddeemmes, siger EVA, det skal gares til delmal. Men der begar de en pzaeda-
gogisk fejlslutning, fordi det diffuse har en ganske seerlig funktion: det giver mening til den
personlige tilegnelse af det faglige. Derfor skal vi ga en helt anden vej: vi skal stgtte udviklin-
gen af de blgde veerdier gennem et aktivt leeringsfeellesskab i klassen. Det er der heldigvis
masser af skoler, der arbejder med — fra indsatser for bedre trivsel til skoler med aktive mak-
kerskaber og skoler, hvor elever er aktivt inddraget i udvikling af skolekulturen. Det er vejen
frem, hvis vi gnsker at udvikle sociale holdninger hos eleverne.
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