Enhedsskolen som politisk dannende institution
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Folkeskolen er den vasentligste kulturinstitution i samfundet, og er af
samme grund ogsa den mest omdiskuterede. Det er selvfglgelig ikke sa
underligt, fordi der netop med folkeskolen er meget p& spil. Vores bgrns
fremtidsmuligheder, samfundets fortsatte gkonomiske og kulturelle
eksistens, samt ikke mindst en masse menneskers daglige arbejdsplads
og (ud)dannelsessted.

I diskussionen om folkeskolens kvalitet og udviklingsmuligheder er
begrebet enhedsskole ofte til debat. Begrebet indebaerer en ganske seerlig
form for skoletaenkning, der har en lang tradition bag sig. Denne tradition
skal i det fglgende praesenteres, idet der samtidig vil blive redegjort for de
udfordringer enhedsskolen mgder i det moderne konkurrence- og
kontrolsamfund. Sidst i artiklen praesenteres et bud pa en taenkning, der
implicerer enhedsskoletaenkningen pa en made, der modsvarer de behov
og udfordringer, skolen og samfundet stdr over for i dag og i fremtiden.

Paedagogiske strgmninger

Enhedsskolen har som naevnt en lang historie bag sig. Allerede i
begyndelsen af 1900-tallet opstod ideen om enhedsskolen, forstdet som
det, at alle skulle have lige muligheder for at ga igennem et skoleforlgb.
Den fgrste enhedsskole var kendetegnet ved at vaere en delt skole, fordi
elevernes skoleforlgb blev delt op efter deres faglige praastationer; nogle
bgrn tog et helt skoleforlgb til og med gymnasiet, mens andre matte ngjes
med realskoleeksamen eller maske kun mellemskoleeksamen. I realiteten
var det ofte almuens bgrn, der endte med den korteste skolegang, men i
princippet havde alle lige muligheder for skolegang fra fgrste klasse til og
med gymnasiet - hvis ellers de var egnede.

Denne delte enhedsskole, der tager udgangspunkt i en forestilling om, at
det bedste faglige udbytte nds ved at saette bgrn sammen med samme
faglige standpunkt - en form for “lige bgrn leger bedst”-padagogik - kan
karakteriseres som en elevdifferentieret skole.



Op gennem 1900-tallet indsd@ man, at delingen ikke havde de gnskede
effekter, og man begyndte derfor at taenke anderledes om strukturen af
skolen. Det resulterede i den sdkaldte udelte enhedsskole, der med
skoleloven i 1993 blev politisk stadfaestet. Her er der tale om en skole,
der tilbyder undervisning til alle bgrn fra fgrste til niende klassetrin, og
som ikke deler bgrn op hverken efter faglige eller sociale forudsatninger.
Den paedagogiske effektuering hedder her undervisningsdifferentiering,
fordi det netop er undervisningen, der rettes mod den enkelte elev, og
ikke omvendt.

Tanken bag enhedsskolen har fra begyndelsen vaeret at anerkende den
enkelte uanset dennes sociale, kulturelle, gkonomiske, nationale eller
religigse baggrund. Det betyder, at enhedsskolen - sdledes som Holger
Henriksen papeger - kan forstds som et sted, der giver lige adgang for
alle elever i den undervisningspligtige alder, og at dens sigte er at vaere
almendannende, frem for eksempelvis at rette sig mod et saerligt erhveryv,
en religigs retning eller en bestemt klasse.! Med sig baerer enhedsskole-
teenkningen ogsa ofte en opfattelse af at veere dét sted, der kan udjaevne
den sociale ulighed i samfundet, ikke ved at alle ggres ens, men snarere
fordi enhedsskolen rummer forskelligheden og dermed giver indtryk af
rummelighed pa tvaers af sociale klasser.

Den politiske diskurs har sendret retning mange gange i historien, og har
lsbende sat sit praeg pa de paedagogiske strgmninger. Derfor kan
enhedsskolens historie groft sagt anskues som en vekslen mellem den
liberale forestilling om et samfund, hvor friheden til at vaelge, herunder
ogsa veelge skolegang og uddannelse, keemper mod den socialistiske
lighedstanke, isaer forestillingen om lige muligheder for alle. Og netop
1993-loven, som jo formulerede den endelige udelte enhedsskole-
taenkning, er i vid udstraekning resultatet af skolens turbulente historie.
Her er tanken nemlig, at alle har lige muligheder for skolegang og
undervisning, samtidig med at der tages hensyn til den enkeltes
forudsaetninger og potentialer. Med andre ord er tanken at enhedsskolen
skal inkludere sdvel individet som feellesskabet — det saerlige savel som
det almene.

Enhedsskolen og dens udfordringer i dag



"Den udelte enhedsskole svaekkes af en undervisningsdifferentiering, der
oplgser faellesskabet og tenderer til at blive individualisering, en indre
deling.”

Selvom tanken om undervisningsdifferentiering paedagogisk set er
forankret i en forestilling om individet som veerende en ngdvendig del af
feellesskabet, og selvom der i praksis ikke forekommer vedvarende
opdeling af bgrn hverken fagligt eller socialt, s viser de seneste ars
udvikling, at skolen alligevel bliver mere og mere delt. Samfundets
udvikling frem mod en konkurrencestat, en stigende individualisering, en
politisk fremelskning af 'testvindere’, og en social anerkendelse af de, der
har x-factor, bliver nemlig hverdag for skolen. Derfor bliver de
paedagogiske principper bgjet, sa skolen ikke alene efterstraeber sit
formal, men ogsa - og endnu vigtigere - optreeder som veerdig
konkurrent til de mange gvrige tilbud, unge udsaettes for. Med andre ord
befinder skolen sig i et kaotisk virvar af krav, mal, veerdier og behov.

Adskillige forskere papeger, at enhedsskolen har svaere kar, ikke blot fordi
den bryder sig selv ned indefra, men ogsa fordi den er et produkt af det
samfund, der omgiver den.®> Samtidig viser det sig paradoksalt nok, at
enhedsskolen giver langt bedre resultater end de delte skoler, som vi ofte
sammenligner os med, formentlig fordi de svageste elever motiveres og
‘traekkes op’ af de stzerkere elever, samtidig med de staerke elever ikke
mister noget derved.* Dermed synes enhedsskolen at veere placeret i et
kaotisk spaendingsfelt mellem begransninger og muligheder.

Inden vi imidlertid kan springe ind i fremtiden og praesentere den
enhedsskole, der kan og bgr vise sig her, skal de samfundsmaessige vilkar
og deres betydning for enhedsskole-teenkningen klarlaegges naermere. For
hvad er det for nogle vilkar, der seetter rammer og betingelser op for
enhedsskolen, og er nogle af vilkarene snarere at forsta som udfordringer,
der med den rette indsats kan andres?

Den politiske dagsorden, som i h@j grad tegner billedet for skolens
rammer og muligheder, er praget af effektivitet, konkurrence og kontrol.
Nok er der med skolens forma&lsparagraf formuleret et szt idealer for
skolen, men indenfor rammerne af disse optreeder de politiske krav om
effektivitet og skonomisk vinding. Enhedsskolens rolle opfattes som det at
kunne indgd i konkurrencen og give et tilbud, der overbeviser foreeldre,



bgrn og laerere om kvalitet og muligheder - et tilbud, der ikke overgas af
privatskolernes tilbud.

Med gennemfgrelse og offentligggrelse af testresultater saettes der fokus
pa den enkelte skoles praestationer; evalueringskulturens indtog
fremhaever resultaterne frem for vejen dertil, og den nuvaerende
regerings forstaelse af fag-faglighed som vejen til gkonomisk vaekst®
synes at saette praeg pa den konkrete gennemfgrelse af folkeskolens
undervisning. Seneste forslag fra regeringen handler om linjedeling af
bgrn fra syvende klasse, hvorved de ledes frem mod et fremtidigt valg af
ungdomsuddannelse.’

De politiske vinde modsvares i den paedagogiske taenkning af gget
fokusering pa metoder som de mange intelligensers padagogik,
leeringsstile og senest cooperative learning. Trods metodernes
forskellighed har de alle det til faelles, at de sgger at beskrive og definere
eleven, dvs. reducere det enkelte individ og derved fremme indlaeringen,
saledes at eleven nar leengst muligt hurtigst muligt. Dermed mener man
at kunne tilgodese savel kravet om undervisningsdifferentiering som
konkurrencestatens krav om effektivitet og gkonomisk vaekst. Som en
ekstra sikkerhedsforanstaltning folges dette op af politiske initiativer som
PISA-undersggelser og andre test og kontrolforanstaltninger.

I tillaeg til savel den politiske som den psedagogiske teenkning praeges
ungdomskulturen ogsa indefra af individualiseringsbglgen. Den viser sig
hos den enkelte som et stigende behov for at manifestere og fremhave
sig selv, blandt andet gennem diverse reality-shows og hurtige
kommunikationsmedier. Selvom malet med selvfremstillingen via disse
medier er at blive synlig i verden, sker det langt fra, fordi der netop ikke
stilles krav til kommunikationen. Tvartimod fjerner disse
selvfremstillinger opmaerksomheden fra det betydningsfulde, fra det at vi
lever blandt andre, og at vi har et faelles ansvar; resultatet er at stadigt
flere unge keemper med selvveaerdsproblemer og lign.®

Samtidig bevirker det ggede forbrug, som bade Zygmunt Bauman og
Naomi Klein er inde p&, en seerlig grad af anonymitet og overfladiskhed.”
'Kab og smid vaek-kulturen’ baerer praeg af overflod og tankelgshed, fordi
vores varer altid kan erstattes, hvis ikke de lever op til vores
forventninger. Med andre ord er feellesskabets krav om faelles
ansvarlighed negligeret til fordel for en ‘ligegyldighedstaenkning’.



Vilkar eller udfordringer?

Nar ‘skolen for fremtiden’ skal formuleres, er der som antydet i det
foregdende en raekke vilkar eller udfordringer, der bgr medtaenkes. Skolen
skal dog ikke blot indordne sig og leve efter den aktuelle politiske
vindretning, ligesom den heller ikke skal keempe imod ud fra argumenter,
der hgrer fortiden til - hvad enten det sa er fra den ene eller anden side i
kulturkampen mellem form- og indholdscentreret paedagogik.® Malet ma
veere at finde en made at drive skole pd, der medtaenker de aktuelle
samfundsmaessige vilkar og behov og samtidig tager hensyn til den
enkeltes behov.

Ved at skelne mellem vilkdr og foranderlige tilstande, kan man skarpe
opmeerksomheden pa skolens position i samfundet. For hverken
konkurrence, forbrug eller individualisering er et vilkar, men derimod
tilstande, som kan veere anderledes. Vilkarene handler om globalisering
og pluralitet, og er som sadan betydningsfulde, fordi de rammesaetter
vores muligheder. Og - nuvel - konkurrence, forbrug og individualisering
er temmelig dominerende aspekter, som maske ikke umiddelbart kan
forandres, men som ikke desto mindre ikke behgver veere dominerende i
alle livets sfeerer. Og netop her findes skolens muligheder for at udfolde
sig som et rum for andet end konkurrence, forbrug, kontrol og
individualisering. Fordi skolen ikke er eller skal vaere en mini-udgave af
samfundet, men derimod er en institution med veerdi i sig selv, er det
muligt at ggre skolen til det mulighedsrum, hvor pluraliteten -
forskelligheden - rummes, udforskes og udfordres.

Enhedsskolen udfordres i dag af krav om effektivitet, hvilket mindsker
mulighederne for at fastholde enhedstanken. Lige muligheder erstattes i
stigende grad af ulige muligheder, og almendannelsen erstattes af
uddannelse til uddannelse. Trods tidens dystre krav skal vi i det fglgende
forfglge tanken om en enhedsskole for alle, hvor almendannelsen viser sig
som en art politisk dannelse med udgangspunkt i pluraliteten som
veerende det mulighedsgivende vilkar.

Enhedsskole og demokrati



Udgangspunktet for en enhedsskole-taenkning ma vaere det demokrati,
som skolen er indlejret i, og hvis eksistens vi fortsat gnsker at bevare og
udvikle. Imidlertid er det vaesentligt at forholde sig kritisk-reflekterende til
netop demokratiet, sdledes at skolen ikke blot bliver et sted, hvor
reproduktion af det eksisterende finder sted. Tveertimod ma demokratiet
og isaer skolens rolle i relation hertil betragtes som en dynamisk stgrrelse,
der i takt med de individer, der agerer i demokratiet, er i en fortsat
udviklingsproces.

Det centrale for paedagogikken er som Gert Biesta pdpeger, at skabe rum
for at individet kan udfolde sig og opleve sig selv og andre som subjekter.
Dette er kun muligt, hvis skolen ikke har til opgave blindt at reproducere
eksisterende veerdier, men derimod sgger at skabe et udviklingsrum, hvor
hvert enkelt individ optraeder som subjekt i relation til andre subjekter.®

En enhedsskole-taenkning, hvor det centrale er den almene dannelse, og
hvor skolen kritisk-reflekterende er forankret i demokratiet, ma - trods de
mange udfordringer - vaere malet for en fremtidig skoletaenkning. Det
centrale er derfor at forholde sig til sdvel demokratiet som til skolens
opgave og muligheder i relation hertil.

At blive til i verden

Selvom vi gnsker at fastholde, at enhedsskolen er en almendannende
skole med lige adgang for alle, skal vi ikke samtidig fastholde eller vende
tilbage til tidligere tiders forsgg pa at etablere en sddan enhedsskole. Vi
ma derimod erkende, at tiden er en anden, at vi star midt i en turbulent
tid, hvor individualisme, forbrugerisme, konkurrence- og kontrolmentalitet
er de herskende ideologier. Vi ma med andre ord acceptere, at skolen star
overfor nogle store udfordringer, som den pa kritisk-reflekterende vis skal
forholde sig og agere i forhold til.

Den vaesentligste begrundelse for at holde skole er at skabe nogle
rammer indenfor hvilke bgrn og unge kan udvikle sig og "blive til i
verden”.'® Netop det at blive til i verden indikerer, at individet er
underlagt det vilkar, der fgr blev betegnet som pluralitet. Man hverken
kan eller skal teenke individet uafhaangigt af dets omverden.



Selvom det kan synes banalt at anskue mennesket i dets relation til
andre, er det ikke desto mindre et vaesentligt aspekt i paedagogikken, et
aspekt, der i stadig stgrre grad elimineres til fordel for en mig-kultur.
Selvom globaliseringen har fgrt til stgrre konkurrence og dermed ogsa til
stgrre grad af individualisering, sa fordrer den samtidig, at vi kan
kommunikere pa tvaers af kulturelle, fysiske og sociale graenser. Med
andre ord skaber globaliseringen bade en stigende individualisering og et
stagrre behov for at taenke og handle i relationer.

Nar menneskelige relationer fremhaeves som veaesentlige i en fremtidig
skoletaenkning, skyldes det altsa flere forhold. Dels er vi som mennesker
afhaengige af hinanden, og kan kun blive til som mennesker i kraft af
spejlinger, anerkendelse og udfordringer i dialogen med andre. Dels
kraever globaliseringen, at vi kan indgad i dialog pa tvaers af kulturelle,
sociale og nationale skel. Og dels er netop dialogen og relationerne det,
der giver os muligheden for at agere og handle politisk, og dermed veere
aktivt deltagende i udformningen af demokratiet.

Pluralitet og politisk dannelse

Den samtale og handling (dialogen), der forekommer eller ma forekomme
individer imellem, knytter ngdvendigvis an til pluraliteten, fordi pluralitet
eller mangfoldighed - som den amerikansk-tyske filosofi Hannah Arendt
beskriver - er det vilkar, der praager menneskeheden.!! Derfor ma ogsa
tanken om enhedsskolen basere sig pa en forstdelse af mangfoldighed
som vilkar for samtale og handling, eller med andre ord forskellighed som
forudsaetning for faellesskab.

I det fysiske samvar med andre som netop muligggres med
enhedsskolen, optreeder vi med vores forskelligheder, hvor vi pa lige vis
har mulighed for at ytre os i tale og handling. “Den lighed, der rdder i det
offentlige rum, er ngdvendigvis en lighed blandt ulige, der har behov for
at udligne sig med hinanden.”*? Pluralitet er altsd bade at forstd som det,
der skaber mulighederne for enshed og forskellighed som det, der ggr os i
stand til skelne den enkelte fra de andre. Med andre ord kan
enhedsskolen med tanken om forskellighed og dannelse til det almene,
betragtes som det sted, hvor vi som frie individer udvikler os forskelligt i
feellesskab med andre.



Det feaellesskab, der muligggres med enhedsskolen, er det man kan kalde
et politisk faellesskab. Her er der ikke kun tale om at skabe forbindelser
mellem dem, der pa forhand er enige eller ens, men derimod - og iseer -
om at lade fzellesskaber opsta mellem dem, der intet har til faelles.' Denne
form for ukonventionelle faellesskaber synes mere aktuel end nogensinde,
fordi globaliseringen har skabt store kulturelle og sociale forskelle. Et
ukonventionelt faellesskab rummer i saerlig grad forskelligheden, og stiller
derfor krav om anerkendelse og forstaelse pa tvaers af etablerede
forstaelseshorisonter. For at et faellesskab imidlertid kan vise sig
befordrende for vores selvstaendigggrelse og dannelse skal det hvile pa en
samtale om det feaelles bedste, dvs. om det, der i alle henseender skaber
vores lige rettigheder. Enhver har i et sadant feellesskab samme ret til at
ytre sig og ytringens flerhed viser netop, at vores perspektiver er
forskellige, men ikke desto mindre lige gyldige.

Nar feellesskabstanken - med pluralitet som vilkar - er afggrende for en
fremtidig enhedsskoletaenkning, skyldes det ikke mindst, at samfundet,
herunder demokratiets udviklingsmuligheder, ma befinde sig indenfor
rammerne af et faelles ansvar og faelles handlinger og beslutninger. Nar
beslutninger har betydning for et flertal af individer, bgr de ogsa treeffes
af et flertal af individer.

Den politiske dannelse viser sig, nar skolen muligggr og bevidstggr
individerne om deres rolle og muligheder i samfundet. Her er tanken om
pligter og rettigheder veaesentlig, fordi den rummer dobbeltheden af
individets ageren i samfundet.!®> Med pligt henvises til individets aktive
rolle i faellesskabet, der viser sig som dialog, handling og til tider
indgriben. Negligeres pligten opstar et samfund praeget af forbrugets
individuelle behovstanke, hvor hvert individ alene teenker pa sin egen
'overlevelse’. Omvendt ma heller ikke retten til at tage del i de fzelles
goder negligeres, fordi der s@ bliver tale om ren kollektivisme uden
hensyntagen til individet. Den politiske dannelse opstar nar rettigheder og
pligter, individ og samfund, og indhold og form taenkes som gensidigt
afhaengige stgrrelser.

Denne fzellesskabsopfattelse er et bud p&, hvordan vi som ‘kulturelt frisatte’ individer til
stadighed har mulighed for at indg3 i faellesskaber. Pointen er netop, at vi i kraft af ikke
at have noget - eller kun meget lidt - til feelles faktisk i endnu stgrre grad end gennem
konventionelle faellesskaber kan udvikle og etablere os som individer, fordi
udfordringen, forpligtelsen og kravet om forstaelse er stgrre (Biesta, 2009).



Enhedsskolens rammer og muligheder

Forskellighed og feellesskab er nogle af de vigtigste tanker for en fremtidig
skoletaenkning. Med disse tanker fglger muligheden for at skabe noget af
vedvarende betydning, et politisk indhold der raekker langt ud over, hvad
tidens anonyme og overfladiske kommunikationsformer ggr.

Enhedsskolen ma betragtes som det mulighedsrum, hvori vores frie
tanker og handlinger kan blomstre, hvor vi kan blive synlige for andre i
vores forskellighed, og hvor vi kan skabe vores fremtidige muligheder for
at blive politisk bevidste og handlende individer. Imidlertid er dette kun
muligt, hvis skolen a&ndrer kurs indefra - og dermed tager sin rolle som
skaber af demokratiet alvorligt. Udenfor skolen hersker stadig det
politiske ideal om hurtig og effektiv gkonomisk veekst via gget
konkurrence, der opstar i stigende grad gkonomiske og sociale uligheder,
forbrugerisme og individcentreret koncepttaenkning. Disse uheldige
tendenser har nok betydning for enhedsskolen, men behgver ikke
dominere hverken dagligdagen eller paedagogikken pa skolerne.
Tveertimod ma netop folkeskolen sgge at etablere sig som andet end en
konkurrencedygtig profil-institution, der keemper om de dygtigste elever.
Den ma etablere sig som det sted - muligvis det eneste i samfundet! -
hvor der er plads til alle og hvis sigte er af almen karakter, fordi vejen
frem mod det at blive til i verden gar gennem dannelsen af den politiske
bevidsthed og handling, udviklet i feellesskab med andre.

Skolen ma& derfor holde fast i sine muligheder for at agere indenfor
rammerne af formalsparagraffen, og ikke lade tidens trend veere det
herskende ideal. Den voldsomme fokusering pa individet, som seerligt gor
sig geeldende med metodebglgen, ma erstattes af en tiltro til lsererens
egen planlaagning og gennemfgrelse af undervisning. Ligeledes ma de
mange politiske krav om trinmal, test og evaluering sgges aendret
gennem etableringen af en enhedsskole, hvor indholdet gar hand i hand
med formen, hvor skolens opgave ikke forstas uafhaengigt af eleverne og
undervisningens form. Med andre ord ma skolen veere et sted, der har
vaerdi i sig selv, hvor elever ikke er instrument for gkonomisk vinding, og
hvor lerere, ledere og elever oplever samveer, der stiller krav og giver
mening.
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